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RESUMEN

Este texto tiene como finalidad dar a conocer
los resultados de la investigacién provocacion
de la escritura a través de la lectura de textos
e imagenes, que se desarrolld6 bajo enfoque
cualitativo en la modalidad de investigacion
acciéon en educacion planteada por Elliot. Se
muestran los resultados de la aplicacién de una
prueba diagnodstica y talleres, con el propdsito
de analizar que provocaba mas la escritura,
si la lectura de imagenes o de textos escritos
en estudiantes de primero de la Institucidn
Educativa Gimnasio Villa Fontana de Tunja. Los
procesos de lectura y escritura en los ninos, que
se han abordado en este caso, estan enmarcados
en lo que plantean Garzén (2015), Ruiz (2016),
Ferreiro y Teberosky (1987), de quienes también
se han tomado categorias como: estructura,
creatividad, produccién de texto y motivacion,
que se han identificado en los escritos elaborados
por los ninos, de acuerdo con el tipo de material
usado para la provocaciéon de la escritura. De
esta manera, se muestra la lectura de imagenes
como un medio de provocacién de la escritura y
se deja en evidencia también que estos procesos
de lectura y escritura deben ser continuos para
que desarrollen habitos de produccién escrita en
los estudiantes.

Palabras clave: lectura, texto impreso, imagenes,
creatividad, motivacion, escritura.
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ABSTRACT

The purpose of this text is to report the results
of the research study, provocation of writing
through the reading of texts and images, which
was developed under a qualitative approach
in the modality of action research in education
proposed by Elliot. The results of the application
of a diagnostic test and workshops are shown
with the purpose of analyzing what caused more
writing, whether reading images or texts written in
first-year students of the Educational Institution
Gimnasio Villa Fontana in Tunja. The processes of
reading and writing in children, which have been
addressed in this case are framed in what Garzén
(2015), Ruiz (2016), Ferreiro and Teberosky
(1987), from whom these categories have been
taken: structure, creativity, text production and
motivation, which have been identified in the
writings by children, according to the type of
material used to provoke writing. In this way,
the reading of images is shown as a means of
provocation of writing and it is evident that these
reading and writing processes must be continuous
so that they develop written production habits in
the students.

Keywords: reading, printed text, images, creativity,
motivation, writing.
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INTRODUCCION

La lectura y la escritura son procesos
que contribuyen a adquirir y afianzar
nuevos conocimientos, que ayudan
a entender la vida y el mundo. A
través de ellos, podemos reconocer la
existencia de muchas culturas, otras
ideas y pensamientos. Adicional a esto,
la lecturay la escritura son medios para
comunicarnos, el ser humano tiene
la necesidad de comunicarse y para
lograrlo busca diversas formas como
las senales, sonidos, palabras, dibujos,
entre otros. Aprender a leer y escribir es
abrirnos a poder significar esas senales,
sonidos, palabras y dibujos para una
comunicacién mas asertiva.

Sin embargo, en los primeros anos
de la educacion basica primaria, los
procesos de lectura estan cominmente
asociados a la lectura de textos
escritos, los niNos son expuestos a
letras y silabas, que mas tarde se
articulan en palabras y oraciones, en
las que el tablero y el cuaderno son
los principales acompanantes. Las
oportunidades de lectura que se le
presentan al nino, son exclusivamente
actividades de desciframiento de
palabras y frases en silabeo. La lectura
se convierte en un proceso mecanico,
conductista sin significado que no le
permite al estudiante crear, solo repetir.

A través de estos métodos, se prioriza
la produccién correcta de los fonemas
y su relacién con los grafemas como
parte principal del proceso de lectura,
y se dejan de lado diferentes materiales
de lectura como lo son las imagenes,
siendo estas también transmisoras de
mensajes que no solamente se deben
a una descripcién, sino que también

se pueden interpretar segln el sentido
global que poseen.

Asi, en las edades comprendidas entre
los 6y los 7 anos, los nihos empiezan
los procesos de lectura y escritura,
en la Instituciéon Educativa “Gimnasio
Villa Fontana” de la ciudad de Tunja,
encontramos que los estudiantes de
grado primero no son expuestos a
una variedad de material de imagenes
para reforzar los procesos de lectura
y escritura, debido a un posible
desconocimiento por parte de los
docentes, acerca de las ventajas o
desventajas que tanto las imagenes
como los textos tienen en relacion
con la producciéon escrita que estan
desarrollando los ninos.

Ensenar aleery escribir en la escuela hoy
es un gran desafio, asi como lo menciona
Lerner (2002), cada vez es mas dificil
acercar a los estudiantes a la escritura,
por este motivo la investigacion tiene
como objetivo principal analizar cudl
proceso favorece mas la produccién
escrita: lectura de imagenes o lectura
de textos escritos, en los estudiantes
de primero de primaria de la Institucién
Educativa Gimnasio Villa Fontana de la
ciudad de Tunja, haciendo en primera
instancia un acercamiento a los dos
tipos de materiales de lectura, y luego
explorando las caracteristicas que
poseen los textos producidos segin la
lectura realizada.

Para este propésito, se implementd
un taller diagnostico y tres talleres de
intervencién, que fueron acompanados
por el registro observacional de las
conductas de los estudiantes. Asi, se
recopilé la informacién necesaria que
permitié identificar, con ayuda de una
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rabrica de evaluacion de escritura, cudl
de los dos tipos de material de lectura,
texto o imagenes, provocd en mayor
medida la produccién escrita de los
ninos.

Para contextualizar la investigacion,
se consideraron estudios realizados
en diferentes contextos que proveen
aportes de gran importancia en la
problemética en estudio, permitiendo
crear unas bases para contrastar los
saberes.

Este articulo estd estructurado
teniendo en cuenta los siguientes
aspectos: antecedentes, fundamentos
tedricos, metodologia, resultados,
conclusiones y, finalmente, se exponen
las recomendaciones para futuras

investigaciones 'y las referencias
bibliograficas.
ANTECEDENTES

Las reflexiones sobre los procesos de
lecturayescrituranosonnuevas, através
del tiempo muchos investigadores han
puesto la mirada en este tema. En
relacion con el objeto de investigacion,
se han encontrado varios estudios a
nivel regional, nacional e internacional
que contribuyen para tener unas bases
al momento de desarrollar nuestra
investigacion, a continuaciéon se hara
referencia brevemente sobre estos
estudios.

En primer lugar, Garzén (2015), en su
tesis “La escritura para experienciar a
partir de las imdgenes cotidianas”, de
la Universidad Pedagdgica Nacional,
propone crear espacios de lectura de
iméagenes cotidianas que le ayuden
a los estudiantes a desarrollar un

pensamiento critico sobre la propia
vida, y asi hacer de la escuela un lugar
que los ayude a entender y a construir
sentido sobre la vida social cotidiana.
De igual manera, expone que la escuela
es el lugar en donde se aprende a
conceptualizar y dialogar de manera
escrita sobre lo que cotidianamente
se le presenta a los estudiantes, y asi
los alumnos formen y/o transformen
ideas. Ese estudio afirma también
que, la lectura de imagenes de la vida
cotidiana les ayudé a los estudiantes a
desarrollar dialogos reflexivos alrededor
de imagenes a las que se enfrentaban
en su vida diaria y esta transformacién
subjetiva se ve reflejada en sus escritos.
Se senala que el rol del profesor es de
vital importancia, ya que puede entrar
a aclarar razonamientos que puedan
causar confusion en los estudiantes.

Por otra parte, la investigacion de Ruiz
(20106), titulada: Otra historia que contar:
Estrategias para motivar escritura y
autoconocimiento, que fue desarrollada
en el Liceo Femenino Mercedes Narino
con estudiantes de grado sexto, expuso
sobre la posibilidad de crear estrategias
y didacticas diferentes para incentivar
enlos estudiantes una lectura constante
y una escritura creativa, y plantea
que la motivacién con estrategias
diferentes en el aula, saca al estudiante
de la monotonia, le permite explorar
sus capacidades de escritura de forma
libre y lo lleva a crear un gusto por la
lectura y la escritura, convirtiéndolos
asi en escritores y lectores sociales,
que poseen la capacidad de ver
criticamente la informacién que se les
presente.
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Ademas, otro aporte significativo lo
da Ferreiro y Teberosky (1987) en el
libro Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nino. Este libro permite
comprender el proceso inicial del acto
de lectura en los ninos, a través del
cual los estudiantes, usando libros con
palabras e imagenes, logran interpretar
una imagen y relacionan esta
interpretacion con el mensaje escrito
en un primer momento. Asi mismo, se
cuestiona sobre el material que sirve
0 no sirve para leer segin los nifos,
cuestionamientos orientados a que,
para los estudiantes tanto las palabras
u oraciones como las imagenes son
elementos de lectura, no solo de
una forma descriptiva sino también
interpretativa con respecto al sentido
del mensaje que quiere transmitir este
material visual.

Finalmente, Arizpe y Styles (2004), en
el libro Lectura de imdgenes. Los nifos
interpretan textos visuales, permiten
identificar las caracteristicas de la
lectura de imagenes, desde el punto
de vista no solo de diferentes autores
sino también de los mismos ninos,
quienes expresan su opinién acerca de
la importancia de las imagenes en los
libros y la relacion de importancia que
tienen estas en comparacién con las
palabras. Asi mismo, permite reconocer
la posicion de las imagenes con
respecto al sentido de los materiales
de lectura, siendo un elemento
fundamental y muchas veces prioritario
para la comprension de la informacién
que se lee, asi como para la creacién
de sentido. Se presenta la lectura
de imagenes como algo asociado a
la infancia, que lejos de ser algo que
necesita aprenderse, es una habilidad
que al parecer los ninos desarrollan

mucho antes de tomar un libro en
sus manos, simplemente a través del
cuestionamiento y la construcciéon de
significado del mundo que nos rodea.

FUNDAMENTOS TEORICOS

A continuacién, se presenta el andlisis
de los conceptos: lectura, lectura
de iméagenes y escritura, tomando la
percepcién de algunos autores con
respecto a estos, describiendo aspectos
relevantes del proceso de desarrollo
de estas habilidades, enfatizando en su
importancia dentro del aprendizaje de
los ninos desde un enfoque diferente.

Partimos desde la concepcién de Conde
y Medina (citados en Calderin, Fuentes &
Pérez, 2017) quienes afirman que “leer
es interrogar activamente un texto para
elaborar significado sobre la base de las
experiencias previas, de los esquemas
cognitivos y del propésito del lector”
(p. 346), entendiéndose el proceso de
lectura como un didlogo continuo entre
el lector y el texto, no solo con el fin
de conocer una informacién, sino con
el propésito de interrogarla y asi poder
aprobarla o refutarla.

Por otro lado, Flérez, Restrepo vy
Schwanenflugel (citados en Calderin
et al., 2017) definen la lectura como
“un proceso complejo con el cual
se construye significado a partir de
simbolos impresos” (p. 346), lo cual
invita a reconocer la importancia de
las habilidades cognitivas en la lectura,
siendo estas las que dan un significado
a una variedad de letras agrupadas en
palabras, las cuales sin un esfuerzo
mental pasarian a ser meramente una
visualizacién continua de algo que no
deja un conocimiento.
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En relacién con lo anterior, Lerner
(2002) reconoce que “asumir la
responsabilidad de comprender es
un rasgo esencial de todo lector
auténomo” (p. 3), con lo cual se logra
entender que el texto en si mismo
no obliga a reconocer un mensaje,
simplemente lo expone invitando al
lector a dar un significado de manera
libre y personal.

Ademas, Lerner (2002) realiza un
aporte mas al respecto, afirmando que:

Para crear lectores auténomos en el
marco de la institucién escolar, no
alcanza con modificar los contenidos
de la ensefanza -incluyendo, por
ejemplo, estrategias de autocontrol
de la lectura—, es necesario ademas
generar un conjunto de condiciones
didacticas que  autoricen vy
habiliten al alumno para asumir su
responsabilidad como lector (p. 1).

De esta manera, podria inferirse que
no basta con la entrega de diversos
materiales de lectura, en este caso
a los ninos, sino que se hace de vital
importancia que el docente o facilitador
apoye al alumno en el aprendizaje del
proceso de la lectura, transmitiendo
estrategias atractivas para las buenas
practicas de este proceso, o en otras
palabras “es significativo que el docente
ademas de ensenar a leer, logre que el
estudiante sienta amor por la lectura,
despertando el deseo incondicional
por leer” (Cifuentes, Palacios, Pinzén,
Prieto & Quintero, citados en Calderin
etal., 2017, p. 340).

Para este propdsito de generar deseo
y motivacion por la lectura, se puede
proponer la lectura de un material
que es comUn en el entorno de las

personas, como lo son las imagenes,
ya que en el mundo tenemos material
grafico a nuestro alrededor, de diversas
formas, colores y contenidos, material
que nos invita a leer constantemente
para interpretar una informacion y esta
lectura no siempre es de palabras o
frases, sino también de imagenes sin
ningun contenido escrito.

Tal y como lo proponen Ferreiro y
Teberosky (1987), “en el mundo
circundante hay materiales impresos
donde ambos elementos graficos
(letras e imagenes) estan presentes...,
la presencia de estos estimulos, tan
familiares, no pasa inadvertida por
los ninos” (p. 81), lo cual indica que
la lectura de iméagenes es algo natural
desde la infancia y por lo tanto algo
que debe estimularse desde esta edad,
ya que nos proporcionara informacién
a lo largo de las diferentes etapas de
la vida.

Ademas, los ninhos desde temprana
edad al ser expuestos a material de
lectura de tipo escrito como icénico,
logran interpretar el mensaje impreso
en cualquiera de estas formas,
reconociendo no solo las palabras y
las letras, como material para leer, sino
también las imagenes como un estimulo
que puede transmitir un mensaje a
través de la interpretacion del lector, o
como lo comentan Ferreiro y Teberosky
(1987) acerca de su estudio sobre la
lectura con imagen “Respondiendo a la
pregunta: ¢donde hay algo para leer?
los sujetos senalan tanto dibujo como
texto” (p. 86).

En este mismo sentido, Arizpe y Styles
(2014) declaran que: “vivimos en un
mundo cada vez mds visual, en el que se
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acepta de buen grado que las imagenes
superen a las palabras como el medio
de comunicacién predominante... y
el predominio de la imagen en toda
nuestra cotidianidad nos sugiri6 que
nihos y nifas podian ser avezados
lectores de imagenes” (p. 15).

Por otro lado, es necesario reconocer
que la ensenanza de la lectura de
textos, por parte de los docentes, no
tiene un punto de comparacion con la
orientacion en la lectura de imagenes,
que, aunque igual de necesaria ha sido
subestimada por muchos docentes.
Con respecto a esto, Arizpe y Styles
(2014) afirman que los nifos hoy dia
estan en un mundo totalmente visual
que les provee informacién por medio
de imagenes todo el tiempo, a pesar
de esto pocos maestros tienen como
objetivo enfocar de manera correcta
toda esta informacién icénica y ayudar
a los ninos en su interpretacién como
si se desarrolla con el texto escrito.

Asi, el desarrollo de habilidades visuales
en los ninos, es una tarea esencial que
permite la elaboracién de significados
a partir de una imagen, o lo que Sinatra
define como alfabetizacion visual,
que para él consiste en reconstruir la
experiencia visual anterior y los nuevos
mensajes para obtener a partir de alli
nuevos significados. (Arizpe y Styles,
2014).

Por otro lado, cabe destacar cémo
en los estudios de Arizpe y Styles
(2014), se evidencia la satisfaccién que
encuentran los ninos al leer imagenes,
refiriéndose sobre otros estimulos
como los textos, ya que estas permiten
que la imaginaciéon vuele segin la
propia construccién de sentido que

hace el nino, en palabras de estas
autoras: “Casi sin excepcion, los ninos
consideraron mas interesantes las
imagenes que las palabras. Para ellos
el libro seria bueno, aunque le quitaran
las palabras, pero sin las imagenes
seria aburrido” (p. 110).

Esto podria deberse a que el nifo, a
través de la lectura de imagenes, puede
acrecentar su imaginacion enfocandose
en el estimulo de la imagen que él
escoge segun sus propios criterios de
importancia, dandole vida al material
de lectura como una creacién propia.
En palabras de Arizpe y Styles (2014),
“se crean identidades y papeles gracias
al anélisis de una imagen” (p. 220).

Equivalentemente, las  imdagenes
generan emociones, que varian segun
la interpretacion del lector, siendo estas
emociones un estimulo que cumple
la funcién de enlazar al niho con el
material de lectura. A este respecto,
Gombrich (citado en Arizpe y Styles,
2014) sostiene que “la imagen visual
es mas efectiva que el lenguaje escrito
o hablado, pues genera una respuesta
afectiva en el lector” (p. 225).

Con respecto a la forma de leer una
imagen, es necesario entender que no
se trata de la mera descripcién de las
caracteristicas que la componen, sino
que ademds es imprescindible que el
lector genere una apreciacion global de
la misma integrando sus componentes
para darles un significado, tal como lo
exponen Ferradini y Tedesco (1997)

“para comprender la imagen hay
que saber leerla... hay que atender
no sélo a la identificaciéon de los
elementos que presenta a través
de distintos recursos expresivos
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-significante-, sino también al
contenido inmaterial del signo
-significado-"(p. 158).

En este sentido, Aparicio y Mantilla
(citados en Ferradini & Tedesco, 1997.)
proponen tres fases para la lectura de
iméagenes:

“‘una fase objetiva dedicada al
andlisis de los elementos bésicos de
laimagen (linea, punto, forma, color,
luz, encuadre, sonido, etc.), una
descripcién conceptual de la misma
(personas-objetos-ambientes-
localizaciones) y un estilo descriptivo
global de las imagenes en funcién
de sus caracteristicas elementales
(iconicidad o abstraccién, mono-
semia o polisemia)” (p. 158)

Asi mismo, Barthes (citado en Ferradini
y Tedesco, 1997) senala que hay tres
momentos, que no son producidos de
manera separada, para leer la imagen,
endonde primero se captan o enumeran
los elementos de la misma; luego, se
capta la iconografia o se describen
estos mismos elementos; y finalmente,
se realiza una interpretacion general de
la imagen.

Partiendo de este andlisis, hablaremos
de los mensajes verbales y no verbales,
que, en la cotidianidad, rara vez
nos detenemos a interpretar en una
dimensién analitica; lo interesante es
reconocer cOmo los ninos aprenden a
leer a través de dichos mensajes, aln
antes de llegar a la escuela, pues es
natural en ellos preguntar por qué las
€osas son como son.

Segun Jurado (2000),

“Los alumnos pueden leer compren-
sivamente no solo textos escritos

sino también imagenes, vihetas,
fotografias. La lectura de imagenes
es una actividad muy interesante
para practicar con alumnos no
alfabetizados o que estan transi-
tando las primeras etapas de la
lecto-escrituray alientan el potencial
lector para crear y vivenciar
situaciones de diversa indole” (p.
27).

Con respecto al proceso de escritura,
Ong y Goody (1987, 1990 y 2003,
citados en Raa, 2017) afirman que “la
escritura se presenta en las diferentes
sociedades como un <sistema>, una
forma de representacion grafica, pero
aplicada allenguaje” (p. 8), lo cualindica
que las grafias se transforman, en este
caso, en un codigo de interpretacion
para el ser humano.

Es debido reconocer que la escritura
no puede interpretarse como algo
estandarizado para todos los individuos,
sino que esta misma se ha enriquecido
también a través de diferentes formas
de presentaciéon. En palabras de Rua
(2017), “lo que se considera escribir
varia dependiendo del contexto, la
sociedad o el momento histérico en el
que lo estemos considerando” (p. 2).
Esta diversidad de formas de escritura
le permite a cada sociedad o cultura la
transmision de conocimientos, como lo
expresa Reyes-Iraola (2014) “la escritura
generaun contexto de independencia del
pensamiento; en consecuencia, surgen
los conocimientos, los descubrimientos
y las posibilidades” (p. 502).

En cuanto al hecho de potenciar la
escritura en los ninos, es evidente la
necesidad de exponer materiales que
tengan como funcién atraer cogpnitiva y
emocionalmente a los ninos para que
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“Este modelo
de investigacion
permite trabajar

bajo ambitos

de indagacion y
autoevaluacion
constante entre
todos los entes
involucrados en
el proceso de
ensenanza”.

estos puedan dar una apreciacion fluida
y generar algln producto con respecto
a lo leido, tal como lo expone Jurado
(2000), “se requiere ser provocado,
porque nadie puede escribir con una
buena voluntad o por un deber, sino
por una necesidad, por una pulsién”

(s.p.)-

Con esto, se puede decir que el
material de lectura iconica puede ser un
elemento que capte la atencién de los
estudiantes, permitiendo una creacién
propia de significado que conduce a la
produccién de comunicacién tanto en
lo oral como en lo escrito, en palabras
de Jurado (2000) “el trabajo con la
iconicidad grafica es también una forma
de escritura, en tanto constituye formas
de representaciéon de mundos posibles
y genera estrategias de aproximacion a
la escritura convencional” (s.p.).

ASPECTOS METODOLOGICOS

El enfoque de investigacion es
cualitativo, el cual, por su caracteristica,
aporta elementos necesarios para
analizar y comprender el quehacer
diario del estudiante y las diferentes
situaciones que se presentan dentro
y fuera del aula, es necesario que
los estudiantes expresen sus ideas,
experiencias e imaginacion a través
de la producciéon escritural. La
investigacion cualitativa es entonces
la interpretacién de la realidad desde
el punto de vista de los sujetos que
fueron objeto del estudio.

El desarrollo de esta propuesta
estuvo enmarcado en el modelo de
Investigacién Accion en educacion,
siguiendo lo propuesto por Elliot
(1994), buscando implementar la

lectura de imagenes y textos escritos
con el fin de establecer cuél de las dos
provoca una mayor produccion escrita
en los estudiantes de primer grado de
la Institucién Educativa Gimnasio Villa
Fontana.

Este modelo de investigacion permite
trabajar bajo ambitos de indagacion y
autoevaluacion constante entre todos
los entes involucrados en el proceso
de ensenanza, asi podemos garantizar
que en el aula de clase el proceso no se
vuelva excluyente, sino que se trabaje
conjuntamente entre los maestros y los
estudiantes, lo que es muy importante
porque “la presencia de un maestro
investigador, invita a viviry comprender
la escuela y sus dinamicas como
escenario propicio para lograr aquello
que otrora se consideraria utdpico,
pues la utopia no es lo imposible, sino
la frontera de la creacion y, esta en la
investigacion, una de las oportunidades
maés acertadas para lograrlo” (Orrego &
Toro, 2014, p. 124).

Esta investigacion se desarrollé en la
Institucion Educativa Gimnasio Villa
Fontana, ubicada en la ciudad de
Tunja. Esta es una institucién privada
en la que se encuentran ninos de nivel
socioeconémico 3, 4 y 5. La institucién
provee una doble jornada, de 7:30
am. a 12 m. y de 2:00 a 5:00 p.m.
La investigacion se desarrollé con 12
estudiantes de grado primero A, que
se encuentran entre los 6 y 7 anhos de
edad, ellos aprendieron a leer y escribir
bajo métodos tradicionales y estén
empezando su proceso de produccion
de escritura.

El diseho metodoldgico de este estudio
se desarroll6 en 4 fases:
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v Fase 1. Diseno de la propuesta: se
disenaron herramientas didacticas
para la produccién de textos escritos
en los estudiantes de primer grado
de bésica primaria, utilizando como
medios de provocacion la lectura de
imagenes y de textos escritos.

Asi, las herramientas planteadas fueron:
un taller diagnéstico, tres talleres de
provocacion de escritura a través de
la lectura de cuentos en imdagenes
y cuentos en texto, una rejilla de
observacion participante y una rabrica
de evaluacion de escritura, que fueron
utilizadas para analizar el desempeno
de los alumnos con respecto a su
proceso de escritura.

v Fase 2. Diagnéstico: se identificaron
las caracteristicas del proceso de
escrituradelos participantes, através
de ejercicios de lectura de imagenes
y lectura de textos escritos, en los
estudiantes de grado primero de la
institucion educativa. Para este fin,
se aplicé el taller diagnoéstico y rejilla
de observacién participante, donde
los alumnos tuvieron la posibilidad
de escoger el material de lectura de
su preferencia, construir un cuento
a partir de esa lectura y responder
unas preguntas acerca del cuento
leido, con el fin de verificar la
comprension del mismo.

v’ Fase 3. Aplicacion de la propuesta:
se emplearon tres talleres de
provocacion de escritura a través de
la lectura de cuentos en imagenes
y en texto, poniendo en practica
estrategias didacticas tanto en la
lectura de iméagenes como en la
de textos escritos, con el fin de
comparar la produccién escrita de

los estudiantes segin el material
leido.

Los talleres estuvieron guiados por
los maestros de espanol, quienes
acompanaron la lectura de los ninos,
sirviendo como moduladores en el
proceso, realizando preguntas de
comprension, y donde los ninos con
textos de imagenes autbnomamente y
en grupos crearon historias de acuerdo
a lo que la imagen les producia.

v Fase 4. Evaluacion de resultados: se
evalud la producciéon escrita de los
alumnos, comparando la cantidad de
lineas escritas a partir de cada tipo
de lectura realizada. Con esto, se
analizaron las ventajas y desventajas
que posee tanto la lectura de
imégenes como la de textos escritos,
como técnicas didacticas que
promueven la escritura.

El objetivo de los talleres aplicados fue
el realizar una observacién detallada
y descripciéon de las caracteristicas
actitudinales y de comportamiento
de los estudiantes en la realizacion
de ejercicios de lectura y posterior
escritura dentro de los talleres
disenados, ademas del andlisis de la
informacién obtenida en los registros
de observacion participante y los
ejercicios de escritura, con el fin de
comparar el nivel de provocacién
para la producciéon de textos en los
estudiantes, con respecto a los dos
tipos de lectura realizados.

Para este fin, fue necesario que el
docente encargado realizara una
observacion constante y detallada de
los comportamientos y actitudes de
los ninos al realizar ejercicios de lectura
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de textos y lectura de imagenes, asi
como en la realizacién de escritos.
Con ayuda de la Rejilla de observacion
participante, el docente registré los
comportamientos y cambios de actitud
de los estudiantes en la realizacion de
los talleres. Ademas, haciendo uso de
la rdbrica de evaluacién de escritura,
adaptada de Gomez, Herrera,
Hurtado y Restrepo (2005), se logré
analizar y comparar las caracteristicas
de los escritos construidos por los
participantes en cada taller, verificando
el nivel de satisfaccién de los nifos en
cada uno de estos ejercicios.

RESULTADOS

Reconocer la importancia que tienen
el desarrollo de habilidades para
comprender la lectura de imagenes y
de textos escritos en ninos, es el primer
paso para empezar a implementar este
tipo de lectura en diferentes ambientes
escolares, a través de los resultados
a presentar donde se expondran las
ventajas o desventajas de la lectura
de imagenes o de textos en ninos de
primer grado.

De acuerdo con el marco metodoldgico,
se implemento un taller diagnosticoy tres
talleres de intervencién, aplicaciones
que estuvieron acompanadas siempre
por el diario de observacion. De esta
manera, se recopild la informacién
necesaria para analizar cual de los
dos tipos de material de lectura de
imagenes o texto favoreceria mas la
produccién de escritos.

En primer lugar, tenemos la fase
de Diagnodstico. En el momento de
analizar los escritos realizados, se pudo
evidenciar que al ser el estimulo principal

un cuento escrito, los estudiantes
mostraron un nivel aproximadamente
igual de construccion estructural en
la produccién textual de los ninos, en
comparacion con los estudiantes que
eligieron imagenes como material de
lectura, ya que ambos presentaban
dificultades en la construccion de sus
textos como: falta de claridad en las
proposiciones, ideas inconexas, vacios
de informacién o ausencia de algunas
de las caracteristicas narrativas.

Con respecto al nivel de autenticidad
y creatividad, se puede decir que
los estudiantes que escogieron las
imagenes como introduccién  al
ejercicio de escritura, tuvieron mejor
desempeno al introducir caracteristicas
novedosas como personajes, didlogos
y circunstancias; sin embargo, tanto los
estudiantes que se basaron en textos
como los que se basaron en imégenes,
acostumbraban a tomar algunas de las
caracteristicas del material leido para
incluirlo en su ejercicio escrito.

Asimismo, la diferencia mds notoria
observada en la aplicacion de este
diagndstico esta relacionada con la
extension de produccién escrita, ya
que los ninos que tomaron el material
de imégenes como lectura base, solian
registrar un mayor nimero de lineas en
sus escritos en comparacién con los
que tomaban como base los cuentos
textuales, la extensién de escritura
en los que tomaron imagenes era de
aproximadamente 8 renglones, en
comparacion con los estudiantes que
tomaron textos, los cuales producian
un limite de 4 lineas.

La fase de los talleres proporcioné la
siguiente informacion:
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En el taller de aplicacion nimero uno
“Conociendo nuevos escritores”, se
evidencia por medio del andlisis a las
creaciones, que la estructura se ve
diferenciada notoriamente al realizar
el comparativo con las creaciones por
medio de texto escrito, los estudiantes
presentan una idea central, también
se hace uso de conectores realizando
repeticion continua, y se dificulta
identificar la idea central del texto;
por otro lado, analizando los textos
creados a partir de imagenes, el
analisis demostré que las imdagenes
ayudaron a mejorar la produccion
escrita porque generaron una gran
motivacién, es decir los estudiantes
demostraron interés por realizar la
actividad y, de esta manera, realizan
las composiciones de una manera mas
fluida, posibilitando la construccion de
la idea central del texto.

Por otro lado, partiendo de la
autenticidad y la creatividad, se puede
identificar que, en las creaciones a
partir del texto, los estudiantes solo
cambian el nombre de los personajes
y contindan con los sucesos relevantes
del cuento, en comparaciéon con las
creaciones a partir de imagenes, las
cuales favorecen la creatividad a la
hora de plasmar escritos propios, ya
que ayuda al estudiante a estimular su
inventiva e imaginacion; las imagenes
contienen mucha informacién implicita,
secuencial pero que, a la vez, permite
que el estudiante genere su codificacion
de forma rapida y segura, asi mismo,
lo que hace que el estudiante relacione
esta informacién con el contexto.

Al hablar de la cantidad de produccién
escrita realizada por los estudiantes,
se puede observar que, cuando los

estudiantes tenian en frente un texto
escrito y a partir de este debian
producir uno nuevo, se encontrd
que no hubo mayor motivacién para
que los estudiantes realizaran sus
creaciones, pues como resultado
de obtuvieron un promedio de 3 a 4
lineas escritas. En cambio, cuando
el grupo de estudiantes estuvo
expuesto a la lectura de iméagenes,
la produccion escrita resultante fue
mucho mayor, entre 6 y 7 lineas, esta
es una evidencia que si en las etapas
iniciales de los procesos de lectura se
utilizan iméagenes para complementar
o fortalecer este procesos, se obtendra
una mayor motivacién por la lectura,
adicional a esto, la produccién de
textos escritos sera mayor.

Siguiendo con la aplicaciéon del taller
numero dos, Desarrollando nuevos
escritores, se evidencié que no hay una
diferencia significativa en el desempeno
relacionado con la estructura en la
construccién de los textos, ya que tanto
los ninos que trabajaron con textos
como los que trabajaron con imégenes,
presentaron niveles entre medio y bajo
de desempeno en el contenido de sus
textos, con relacion a la claridad de las
ideas expuestas y la conexiéon entre
estas.

De tal manera que, los estudiantes
presentaron  dificultades  similares
en la organizacion de sus escritos,
independientemente  del  material
de lectura utilizado como estimulo,
siendo los errores mas comunes la
poca claridad en el planteamiento del
escrito, ideas inconexas, vacios de
informacién o ausencia de alguna de
las partes bésicas de la narracién, por
lo general el desenlace, imprecisiones
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que ocurren tanto en los escritos
provocados por la lectura de imagenes
como en los provocados por la de
textos.

En cuanto a la autenticidad vy
creatividad de las ideas expuestas
por los estudiantes en sus escritos,
se puede decir que no se encuentra
una diferencia significativa entre los
ninos que leyeron textos y los que
leyeron imagenes, ya que ambos
solian proponer ideas novedosas
en sus escritos acompanadas por
caracteristicas expuestas en el cuento
leido. Asi, los nihos acostumbraban a
tomar el personaje principal del cuento
leido y algunos de los acontecimientos
para la construccion de su propia
historia, ahadiendo de manera creativa
personajes secundarios, lugares y
acontecimientos.

No obstante, en la extensiébn de
escritura de los estudiantes, se
encontré una diferencia significativa,
siendo la lectura de imagenes la
que provocéd escritos mas extensos,
entre 5 y 11 lineas, y la escritura
provocada a través de la lectura de
textos obtenia entre 3 y 7 renglones
aproximadamente. De esta manera, se
puede decir que los estudiantes fueron
mayormente motivados y provocados
a la produccién de escritura a través de
la lectura de iméagenes que a través de
la lectura de textos.

En el taller de aplicacién nimero
tres, “Nuevos escritores en accién”,
al analizar la estructura en general de
los escritos, se puede ver cémo los
ninos describen en su mayoria una
idea principal que van desarrollando
a través del escrito; sin embargo,

también se nota un vacio en el uso de
conectores, pero consideramos que
se debe a la corta edad y experiencia
de los ninos en cuanto a la escritura,
son estudiantes de grado primero, que
hasta ahora empiezan con su proceso
de escritura y que aun no reconocen el
uso adecuado de muchas palabras, por
lo que su léxico no es tan amplio. En
este Ultimo taller, no se ven diferencias
significativas en cuanto a estructura en
los escritos producidos con base en la
lectura de imagenes o textos escritos,
aun asi podemos ver cémo el resultado
de la lectura de textos escritos le da
al estudiante una mayor idea de la
estructura que debe poseer lo que él
escribe.

En cuanto a la autenticidad en la
produccién escrita de los estudiantes,
en este taller los ninos que trabajaron
con la lectura de imagen, expresaron
ideas mds creativas y originales, que
no se relacionaban directamente
con lo que habian leido. En los nifios
que trabajaron texto escrito se dio
un fenémeno, donde dos de ellos
escogieron una pelicula para hacer
sus escritos, no se basaron en el texto
base, sin embargo, los escritos son
un resumen de estas peliculas. Como
resultado, obtenemos en este taller que
solo se necesita llamar la atencion de
los ninos y crear un ambiente agradable
donde se sientan motivados a crear o
reproducir ideas, teniendo en cuenta
Sus gustos.

El ejercicio desarrollado en este ultimo
taller, deja ver un gran avance frente a
la escritura, comparado con el ejercicio
de escritura diagnéstica. Se ve en los
ninos mayor aceptacién al hecho de
crear una historia, el espacio entre la
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finalizacion de la lectura y el momento
de escribir su primera linea es
notoriamente mas corto. La variedad
de temas sobre los que escriben los
ninos deja ver que cada uno tiene
algunos gustos particulares, y los usa
para crear sus historias.

Finalmente, basados en la triangulacién
y el andlisis de la informacién obtenida
en los cuatro pasos anteriores, se ha
evidenciado la presencia de cuatro
ejes o categorias que se desarrollaron
a partir de la implementacion de
este trabajo, estas categorias son:
estructura, creatividad, produccién de
texto y motivacion.

A continuacién, se presentan y explican
los resultados obtenidos en cada una
de estas categorias.

Estructura

Uno de los aspectos importantes en
el andlisis de la produccién de textos
de los estudiantes fue la estructura,
para este aspecto se tuvo en cuenta la
manera en que los ninos organizaban
la informacién en el escrito y cémo
hilaban sus ideas.

Estructuralmente, a través de los
escritos se notan los avances de un taller
a otro. En cuanto a la organizacion de
los textos, en el diagnéstico fue notable
la falta de partes en la narracién escrita
y/o abundancia de ideas inconexas.
En el tercer taller de intervencion,
se evidenci6 cémo la mayoria de
estudiantes  lograron plantear 'y
desarrollar una idea principal de forma
mas fluida y conectada, disminuyendo
las omisiones de algunas partes del
texto. Esto nos remite a las palabras

de Lerner (1985), con lo que podemos
asegurar que al darles a los estudiantes
varios ejemplos del texto narrativo en
los talleres, se fueron concientizando
de la estructura que debian manejar de
una manera intrinseca.

Las experiencias previas le permiten
al nino tener bases para la creacién
de sus textos, y el obtener cada vez
mas experiencias logra mayores
niveles de claridad en sus escritos.
La opinion de Hurtado (2001) nos
permite afirmar que, para los ninos,
la construcciéon de una estructura no
€s un proceso instantaneo, sino que
necesita de una repeticiébn continua
para que progresivamente se tenga
mas claridad sobre los diferentes tipos
de estructuras dentro de los textos.
El ejercicio de la lectura y la escritura
en niNos que apenas comienzan su
vida escolar, se convierte también en
la primera oportunidad para construir
relatos, narraciones y cuentos, es decir
€S su primera experiencia, que, en
palabras de Canizalez y Pulido (2015),
esel

tercer plano trascendental del
sujeto que constituye la esencia
de la infancia, vista como la
potencia de la creacién/emocioén/
pensamiento y que poco a poco a
través de la voz y la palabra se va
constituyendo el hombre, ya que
por medio del lenguaje se transcribe
o proyecta el ser y el estar del sujeto
en el mundo y en el universo, los
cuales van dejando un legado que
se transforma en experiencia y, a la
vez, en historia de la humanidad (p.
252).

Algo muy similar, a lo que se mencion6
antes con la estructura de los textos
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escritos por los nifos, también pasa
con el uso de conectores, es evidente
la falta de uso o la incorrecta utilizacién
de los mismos. Asi como lo expresa
Marti (2008), la madurez lingiiistica
del escritor influye en la manera en
que usa los conectores, en este caso
al ser ninos de primer grado que estén
empezando sus procesos lingtisticos,
no han adquirido aun la madurez
necesaria para poder utilizar de manera
correcta los conectores, de igual
manera su bagaje en cuanto al léxico
es poco y las herramientas que poseen
son insuficientes para crear textos ricos
en ideas debidamente conexas. Es
necesario exponer continuamente a los
estudiantes a diferentes tipos de textos
para permitirles obtener mayores
experiencias que se vean reflejadas en
Sus procesos escriturales.

De esta forma, podemos ver cémo
la estructura y el uso de conectores,
para la construccion de un texto,
son procesos que necesitan de un
trabajo continuo que les permita a
los estudiantes adquirir a través de la
practica la conciencia del uso adecuado
de las formas y las palabras.

Creatividad

Otro aspecto que se tomo del andlisis
de los datos obtenidos de los escritos
de los ninos, que tuvo un impacto
significativo en este trabajo, fue la
creatividad. El desarrollo de esta
capacidad en los procesos escriturales
es de gran importancia, ya que puede
definir las cualidades de cada nino
escritor y puede ser una marca en su
estilo de escritura. Ademas, al fomentar
esta capacidad, se le posibilita al nino
una experiencia literaria mas personal.

Se observé una diferencia significativa,
con respecto a la creatividad plasmada
en la escritura de los ninos, la cual
fue mayor en los escritos generados
a partir de la lectura de imagenes en
comparacién con los escritos creados
con base en la lectura de un texto.

De esta manera, tanto en el diagndstico
como en los talleres uno y tres de
intervencién, se observdé mayor
cantidad de caracteristicas creativas
en los escritos elaborados después
de la lectura de iméagenes, replicando
una menor cantidad de aportes del
material leido, lo cual podriamos
contrastar con lo planteado por
Iglesias (1999), quien manifiesta que la
creatividad consiste en buscar nuevas
direcciones y modificar lo ya creado,
y para esta finalidad es indispensable
ser estimulado mediante el canal de la
imaginacion. Este aspecto muestra que
los estudiantes lograron una mayor
comunicacioén con la lectura de imagen
que con la de texto escrito a través de
la imaginacion, siendo el estudiante
mismo quien crea los significados que
desea para cada imagen. Asi como lo
afirma Blazquez (2001), “se necesita de
ficcion para contrastar la imaginacion
con la realidad” (p. 52). La ficcién
presentada a través de los cuentos en
imagenes, provoco que los estudiantes
movilizaran, en mayor medida, su
capacidad de crear e imaginar sobre lo
que podian interpretar en la lectura.

En sintesis, podemos decir que el
material de lectura de imdgenes
promovi6 en un mayor grado
la formacién y presentaciéon de
ideas nuevas en los escritos de los
estudiantes, dandole mdas espacio a
la imaginacién y manipulaciéon de los
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hechos de acuerdo con sus realidades
personales.

Produccion de texto

Uno de los fines principales de esta
investigacion, es considerar las ventajas
y/o desventajas de la lectura de textos
y de imagenes en la produccion escrita
de los estudiantes.

A través de los talleres aplicados, se
observo una diferencia significativa que
existe al trabajar con estos dos tipos de
texto. De esta manera, pudo inferirse
que los ninos generan una mayor
cantidad de escritura cuando son
estimulados a través de la lectura de
iméagenes, que cuando son estimulados
a través de la lectura de textos.

Las imagenes, a diferencia de los
textos, estimulan la imaginacién y
la creacién de una mayor cantidad
de informacién en los escritos de los
ninos, pues, como lo afirma Mayorga
(2013), las iméagenes motivan la
ideacion de caracteristicas originales
que enriquecen los escritos de los
estudiantes. Asi mismo, siguiendo
a Gonzdlez (citado en Justo, 2017),
cuando se exponen contenidos que
presentan los intereses de los ninos,
en este caso la fantasia de los cuentos
en imagenes, se facilita la escritura
de textos, pues estos contenidos
intervienen en los imaginarios de los
ninos y les permiten reconstruir sus
fantasias y extenderlas, haciendo uso
de las caracteristicas expuestas en la
lectura, elementos que a la hora de
ser plasmados generaran una mayor
extension del texto.

De esta forma, vemos cdmo una de las
ventajas significativas en la extension

de los textos producidos por los
ninos, esta relacionada a la libertad
que tiene el estudiante con la lectura
de imagenes para crear sus propias
ideas y darle variedad de significados,
lo que no pasa en el texto de escrito,
donde la historia esta predeterminada,
y el nifo no interviene en su creacion,
simplemente disfruta de las ideas que
el autor plasmé.

Motivacion

La motivaciébn es un aspecto que
influye en todos los aspectos de la
vida, y en los procesos escolares es un
punto esencial, pues interviene y afecta
los resultados de los estudiantes. Por
esta razén, fue una caracteristica
que se tuvo en cuenta en la presente
investigacion.

La produccién textual esta altamente
ligada a la motivacion que se tenga
para escribir. A través de los talleres
desarrollados y a partir de la evidencia
de los diarios observacionales
diligenciados en cada actividad
aplicada, en un primer momento, se
logré enfrentar al estudiante al hecho de
escribir, algo que no es facil, empezar
un texto y organizar las ideas, necesita
de una motivacién que le facilite al
estudiante las condiciones adecuadas
para poder escribir. De acuerdo con
lo que dice Klassen (2002), escribir
es una tarea que puede asustar a
los estudiantes, y pone a prueba su
confianza, se pudo observar en el
taller diagndstico y en el primer taller
de aplicacién, donde el lapso entre
finalizar la lectura y empezar a escribir,
se hizo tedioso, un poco largo y en la
actitud de los estudiantes se veia el
desespero de no saber cdmo empezar
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“Teniendo en
cuenta estas
consideraciones,
durante la
implementacion
de los diferentes
talleres, se

not6é mucho
mas interés y
motivacion por
parte de los
estudiantes que
trabajaban con
una imagen que
los del texto
escrito”.

a escribir. La lectura tanto de texto
escrito como de imagenes, mantuvo
un ambiente tenso, que no les permitio
a los estudiantes crear textos con
abundancia de ideas.

Contrastando los resultados del taller
diagndstico y del tercer taller de
intervencién, se evidencia que fue en
este Ultimo donde todos los estudiantes
mostraron un interés especial por la
actividad que estaban realizando y
su produccién escrita muestra una
mayor calidad. Bruning y Horn (2000)
demuestran que la motivacién hace
que los estudiantes desplieguen
estrategias especiales que promueven
de manera positiva su escritura, asi al
conocer la dinamica de la actividad y
al estar creando ese habito de lectura
y escritura, donde los ninos saben que
cada vez que reciben un texto van a
encontrar algo nuevo que los afecta de
alguna manera, estos efectos se ven
demostrados en los escritos realizados
en este Ultimo taller.

En el segundo taller de aplicacion,
vimos cémo los estudiantes estuvieron
activos, todo el tiempo opinando sobre
el tema central del cuento, tema que
fue acogido de tal manera que influy6
mucho en la dindmica de la escritura,
el interés como lo mencionan Garcia
y Caso (2004) es la mayor fuente de
motivacién. Asi, entre mads atractivo
fue el tema que se le expuso a los
estudiantes, madas interesados se
mostraban en las tareas propuestas.

El ambiente también influye dentro
del proceso de produccién escritural,
Bruning y Horn (2000) nos hablan sobre
la importancia de crear un ambiente
emocional positivo, esto les ayudara

a los ninos al momento de empezar a
escribir, ya que, si se sienten cdbmodos
en el lugar y ambiente en el que estan,
no se dejaran afectar por la ansiedad
y su produccién escrita fluirda mejor,
lo cual fue evidente en el desempeno
escritural de los alumnos en los dos
altimos talleres de intervencion.

Asi, se puede afirmar que son muchos
aspectos los que pueden influenciar
y/o afectar al estudiante al momento
de escribir, entonces hay que tomar
en consideraciéon estos aspectos para
poder manejarlos de manera adecuada
y asi ayudar a los ninos en el desarrollo
de fluidez para la creacion de textos.

cuenta estas
consideraciones, durante la
implementacién de los diferentes
talleres, se not6 mucho mas interés
y motivaciébn por parte de los
estudiantes que trabajaban con una
imagen que los del texto escrito, mas
cuando ellos debian leer el texto, en
contraste con los nihos que leyeron
imagenes quienes realizaban siempre
la lectura de manera auténoma y en
equipo. En los textos escritos, los ninos
preferian que su profesor leyera, ya
que los textos extensos en letras les
causaban fatiga y desinterés en ciertos
momentos; en cambio, en los textos
de imagenes, querian ver mas y mas
imagenes y siempre demostraban una
buena disposicion.

CONCLUSIONES

Teniendo en

Segin los resultados expuestos
anteriormente, se puede concluir que
las diferencias mas significativas, al
aplicar la lectura de imagenes y de
textos para provocar la escritura en
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los alumnos, estuvieron relacionadas
con la cantidad de lineas escritas y la
riqueza de caracteristicas novedosas y
creativas en los escritos de los ninos.

La lectura de imagenes permite que
los ninos aumenten su capacidad de
imaginacion, ya que los estimulos
expuestos le permiten al estudiante
recrear su propio significado de lo
que observa y de esta manea lo invita
a desarrollar una mayor cantidad
de ideas y riqueza en las mismas.
La provocacién generada por las
imagenes, llevan al estudiante a no
quedarse divagando alrededor de una
misma idea, sino que lo transporta a
nuevas emociones y representaciones
mentales que luego son plasmadas en
la escritura.

En la estructura de los textos, los
escritos de los ninos presentaron
casi los mismos tipos de dificultad,
cuando fueron estimulados a través de
la lectura de imagenes como cuando
fueron estimulados con la lectura de
textos, los cuales presentaban omision
de caracteristicas de la narracion, ideas
inconexas y vacias de informacion.
No obstante, estos errores podrian
ser debidos a la edad y grado de
escolaridad de los nifos participantes

ya que, en los primeros momentos del
proceso de desarrollo de habilidades
lingliisticas, es entendible que las
caracteristicas de forma de la escritura
no sean sobresalientes.

En la categoria de motivacién, los
textos en imagen permiten que los
estudiantes presenten un continuo
interés, por lo que viene y puedan decir
del texto, los colores, las imagenes, las
diferentes caracteristicas del texto en
imagen los mantiene activos ante lo
que puede pasar, a diferencia del texto
escrito donde los ninos se fatigan si son
textos de gran extension y para ellos es
mejor que alguien les lea el contenido
de estos escritos.

finalmente, se determina que la
estrategia utilizada en este estudio,
nos permite ver la importancia de las
imagenes no solo en el area académica
o de lalectura, sino que al ser un estimulo
visual presente en nuestro contexto, es
importante orientar su interpretacion
desde la escuela y aprovechar sus
caracteristicas de atraccion de la
atencion en los estudiantes, con el fin
de tomar esas particularidades para
el desarrollo de habilidades escolares
como lo es la escritura, la lectura y el
pensamiento critico.
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